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 چکیده 

های تفکر نقادانه انجام  شناختی و استخراج مؤلفهریزی درسی از منظر زبانپژوهش حاضر با هدف تحلیل محتوای کتب برنامه 

ریزی درسی، افزون بر انتقال ویژه در حوزه برنامه شده است. مسئله اصلی این پژوهش آن است که متون آموزشی دانشگاهی، به

های زبانی و گفتمانی لازم برای پرورش تفکر نقادانه برخوردارند. در این راستا، مطالعه دانش تخصصی، تا چه اندازه از ظرفیت 

های مفهومی،  گیری از رویکرد ترکیبی و با اتکا بر تحلیل محتوای کیفی و کمی، به بررسی ساختارهای زبانی، گزارهحاضر با بهره

ریزی درسی پرداخته است.  ای هدفمند از کتب برنامههای تفکر نقادانه در نمونهگر بر مؤلفههای دلالتالگوهای استدلالی و نشانه

برنامه  دانشگاهی  کتب  شامل  پژوهش  دوره جامعه  در  پرکاربرد  درسیِ  علوم ریزی  رشته  کارشناسی  و  تکمیلی  تحصیلات  های 

ها شامل سیاهه تحلیل محتوا  صورت هدفمند انتخاب شد. ابزار گردآوری دادهها چند عنوان کتاب بهتربیتی بود که از میان آن

شناختی  های زبانهای تفکر نقادانه، مانند تفسیر، تحلیل، استنباط، ارزیابی، توضیح و خودتنظیمی، و نیز شاخصبر اساس مؤلفه

ها نشان داد که در اغلب متون مورد بررسی،  های گفتاری بود. یافتهنظیر وجهیت، انسجام متنی، ساختار استدلال و نوع کنش

هایی چون ارزیابی انتقادی، استنباط چندسویه  اند، در حالی که مؤلفهها مانند توضیح و تفسیر بیشتر بازنمایی شدهبرخی مؤلفه

بوده برخوردار  کمتری  عمق  و  بسامد  از  شناختی  خودتنظیمی  و  و  گزارشی  زبان  غلبه  که  بود  آن  بیانگر  نتایج  همچنین  اند. 

توان  توصیفی بر زبان تحلیلی و استدلالی، یکی از موانع اصلی در بازنمایی مؤثر تفکر نقادانه در این کتب است. بر این اساس، می

برنامه کتب  تألیف  در  بازنگری  که  گرفت  تقویت نتیجه  زبانیِ  الگوهای  بر  تأکید  با  درسی  و  ریزی  پرسشگری  استدلال،  کننده 

 .و پرورش تفکر نقادانه را در آموزش عالی فراهم آورد یادگیری–تواند زمینه ارتقای کیفیت یاددهیارزیابی انتقادی، می

 ی کتاب درس  ،یکاربرد یشناسزبان ،یدرس یزیمحتوا، تفکر نقادانه، برنامه ر لیتحلهای کلیدی: واژه 
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 مقدمه

های شناختی سطح بالا، از  های آموزشی بیش از هر زمان دیگری با تأکید بر پرورش تواناییهای اخیر، تحول در نظامدر دهه

گیری مبتنی بر شواهد همراه بوده است. در این میان، تفکر  جمله تحلیل، استدلال، قضاوت آگاهانه، تفسیر انتقادی و تصمیم

به بنیادینقادانه  از  یکی  مؤلفهمنزله  سیاستترین  در  محوری  جایگاهی  اثربخش،  آموزش  طراحی  گذاریهای  آموزشی،  های 

های درسی، تولید محتوای آموزشی و ارزیابی یادگیری پیدا کرده است؛ زیرا آموزش عالی و نظام تربیتی معاصر دیگر تنها برنامه

ادعاهای   انبوه اطلاعات،  با  مواجهه  بتوانند در  تربیت کنند که  یادگیرندگانی  باید  بلکه  ندارند،  بر عهده  را  انتقال دانش  وظیفه 

های مفهومی و مسائل چندلایه اجتماعی و علمی، با رویکردی تحلیلی، استدلالی و نقادانه عمل کنند. از این  متعارض، پیچیدگی

ای است که در متن تعامل میان زبان، شناخت،  رشتهمنظر، تفکر نقادانه نه صرفاً یک مهارت فردی، بلکه نوعی شایستگی میان

اند که کیفیت بروز و رشد تفکر شود. پژوهشگران متعددی بر این نکته تأکید کرده گیرد و تقویت می آموزش و فرهنگ شکل می

محیط در  نحوه سازماننقادانه  آموزشی،  زبان  تابع ساختار  زیادی  تا حد  آموزشی،  استدلالهای  ارائه  شیوه  مفاهیم،  و  دهی  ها 

؛  2019؛ پل و الدر،  2015سازی فرصت برای پرسشگری، مقایسه، نقد و بازاندیشی در متون درسی است )فاسیونه،  میزان فراهم

به2017بروکفیلد،   آموزشی  متون  زبان  مطالعه  اساس،  همین  بر  حوزه (.  در  فرایندهای ویژه  هدایت  متکفل  خود  که  هایی 

 ای برای ارزیابی ظرفیت این متون در پرورش تفکر نقادانه بگشاید. های تازه تواند افقاند، میآموزشی

ریزی آموزشی، دانشجویان علوم تربیتی و  ریزی درسی از جمله منابع بنیادین در تربیت معلمان، متخصصان برنامهکتب برنامه

میسیاست شمار  به  آموزشی  نهگذاران  کتب  این  فرایندهای روند.  و  الگوها  اصول،  مبانی،  درباره  تخصصی  دانش  حامل  تنها 

به بلکه  هستند،  درسی  برنامه  اجرای  و  منتقل  طراحی  خواننده  به  نیز  را  گفتمانی  و  زبانی  فکری،  الگوی  نوعی  ضمنی  طور 

دهند، بلکه به درجات مختلف  ریزی درسی تنها »چه چیزی اندیشیده شود« را آموزش نمیکنند. به بیان دیگر، متون برنامهمی

می بازنمایی  نیز  را  اندیشیدن«  گزاره »چگونه  توصیفی،  زبان  بر  مبتنی  متون  این  اگر  ساختارهای کنند.  قطعی،  های 

ها محدود خواهد شد؛ اما  گیری تفکر نقادانه در مخاطبان آنچالش استدلالی باشند، انتظار شکلوگویی و الگوهای کمغیرگفت

های باز، مواجهه با ابهام، تحلیل مفروضات و نقد رویکردهای  ها، ارزیابی شواهد، طرح پرسشها امکان مقایسه دیدگاه اگر در آن

رو، تحلیل محتوای این دسته از کتب نه  مختلف فراهم شود، زمینه مساعدتری برای رشد این نوع تفکر ایجاد خواهد شد. از این

زبان از منظر  بلکه  تربیتی،  از منظر  نیز ضرورت میفقط  بازنمایی دانش، سازمانشناختی  ابزار اصلی  زبان  زیرا  دهی معنا،  یابد، 

سازد که شناختی به متن این امکان را فراهم میاعمال قدرت گفتمانی و هدایت فرایندهای شناختی است. در واقع، رویکرد زبان

آنبه نیز بررسی شوند و نسبت  و کنشی متن  استدلالی  الگوهای نحوی، واژگانی، وجهی،  با  جای اکتفا به مضامین آشکار،  ها 

 (. 2022؛ فیربراث و فیرکلاف، 2018لند، ؛ هی2014های تفکر نقادانه سنجیده شود )هالیدی و متیسن، مؤلفه

می  تلقی  چندبعدی  مفهومی  نقادانه  تفکر  نظری،  ادبیات  بر در  در  را  اجتماعی  و  زبانی  فراشناختی،  شناختی،  ابعاد  که  شود 

هایی مانند تفسیر، تحلیل، ارزیابی، استنباط، توضیح  های برجسته در این حوزه، از جمله چارچوب فاسیونه، مؤلفهگیرد. مدلمی

پردازانی چون پل و  (. در کنار این رویکرد، نظریه2015اند )فاسیونه،  و خودتنظیمی را از عناصر اصلی تفکر نقادانه معرفی کرده 

اند و معتقدند که تفکر نقادانه در گرو  الدر بر استانداردهای عقلانی نظیر وضوح، دقت، ربط، عمق، وسعت و منطق تأکید کرده

شناسی آموزشی و تحلیل  (. از سوی دیگر، زبان2019های یادگیری است )پل و الدر،  آموزش صریح این معیارها در متن تجربه 

از وجهیت، چگونگی ارجاع اند که ویژگیگفتمان نشان داده استفاده  افعال، میزان  نوع  از جمله  زبانی متون،  الگوی  های  دهی، 

گزاره منطقی  دیدگاهپیوند  طرح  شیوه  نویسنده،  صدای  غیاب  یا  حضور  پرسشها،  ساخت  نحوه  و  رقیب  میهای  یا  ها،  تواند 

را محدود کند )هیزمینه آن  یا  باشد  انتقادی  تفکر  ظرفیت  2020؛ زو و اشنایدر،  2018لند،  ساز  فهم میزان  برای  بنابراین،   .)

بندی زبانی و  ها فراتر رفت و به نحوه صورتریزی درسی در پرورش تفکر نقادانه، باید از سطح موضوعات و سرفصلکتب برنامه

 گفتمانی مفاهیم نیز توجه کرد. 

های آموزشی، از جمله در آموزش عالی، هنوز بخش قابل شود که در بسیاری از نظامتر میاهمیت این موضوع زمانی برجسته

انتقال یک بر  از متون آموزشی  تثبیت گزارهتوجهی  الگوهای کمتر مناقشه های پذیرفتهسویه دانش،  ارائه  برانگیز استوار  شده و 



 مجله دستاوردهای نوین در مطالعات علوم انسانی 
 1404، بهمن 93سال هشتم، شماره 

41 

 

وگو، تحلیل و بازاندیشی ایجاد کنند، ممکن است ناخواسته به  جای آنکه فضای گفتاست. در چنین شرایطی، متون درسی به

ریزی درسی حساسیت بیشتری دارد،  محوری و پذیرش غیرانتقادی بینجامند. این مسئله در حوزه برنامه بازتولید نوعی حافظه

های آموزشی خواهند  کننده، مجری یا ارزیاب برنامهبینند، در آینده خود طراحیزیرا دانشجویانی که با این متون آموزش می

فاقد ساختارهای تقویت  پایه آنان  نقادانه باشد، این ضعف میبود. اگر منابع  تفکر  تعلیم و کننده  تواند در سطوح مختلف نظام 

پژوهش  از  شماری  شود.  بازتولید  دادهتربیت  نشان  درسی  و  دانشگاهی  کتب  محتوای  تحلیل  حوزه  در  در  ها  هرچند  که  اند 

مهارتسال به  توجه  اخیر  مهارتهای  این  عملی  بازنمایی  اما  یافته،  افزایش  آموزشی  اسناد  در  تفکر  کتابهای  متن  در  ها ها 

(. همچنین  2021؛ لی و یان،  1402؛ صادقی و رضوی،  1401همچنان نامتوازن، محدود یا سطحی است )میرزایی و همکاران،  

کرده  تأکید  مطالعات  وجود  برخی  معنای  به  لزوماً  متون،  در  پرسش  یا  نقد  تحلیل،  چون  مفاهیمی  ظاهری  حضور  که  اند 

دهنده تفکر نقادانه نیست، بلکه باید سنجید که این مفاهیم چگونه، در چه بستری و با چه سازمان ساختارهای واقعی پرورش

 (. 2023؛ چن و وانگ، 2017اند )بروکفیلد، زبانی عرضه شده

نقادانه در سیاست تفکر  اهمیت روزافزون  ادبیات آموزشی، بررسیبا وجود  و  دهد که در پژوهشها نشان میها و  های داخلی 

از مطالعات بین بر  حتی بخشی  تحلیل محتوا انجام شده و  با رویکرد سنتی  یا  درسی و دانشگاهی اغلب  تحلیل کتب  المللی، 

ها تأکید  ها و میزان پوشش سرفصلشمارش مضامین و واحدهای معنایی متمرکز بوده است، یا بر ارزیابی صوری ساختار کتاب 

های تفکر نقادانه شناختیِ متن برای استخراج مؤلفهداشته است. در نتیجه، پیوند میان تحلیل محتوای آموزشی و تحلیل زبان

ریزی درسی آشکارتر است؛ زیرا بیشتر  ویژه در حوزه کتب برنامهمند قرار گرفته است. این خلأ دانشی بهکمتر مورد توجه نظام

اند، یا به بررسی نگرش استادان و دانشجویان نسبت به تفکر  های درسی مدارس پرداختههای موجود یا به تحلیل برنامهپژوهش

برنامهنقادانه، و کمتر مطالعه از منظر شاخصای متن کتب تخصصی  را  زبانریزی درسی  نقادانه  های  تفکر  با  شناختیِ مرتبط 

ذوالفقاری،   و  )کریمی  است  کرده  همکاران،  1400واکاوی  و  نادری  گارسیا،  1403؛  و  سانتوس  برخی  2022؛  در  همچنین   .)

های آن در سطح واژگان، جمله، بند، پیوندهای منطقی  آنکه مؤلفهصورت مفهومی عام بررسی شده، بی تحقیقات، تفکر نقادانه به 

را می بنابراین، شکاف اصلی در دانش موجود  متن رمزگشایی شود.  الگوهای استدلالی  در کمبود پژوهشو  تلفیقی  توان  های 

شناسی  گیری از ابزارهای زبانهای معتبر تفکر نقادانه، و از سوی دیگر با بهرهسو با تکیه بر چارچوبدانست که بتوانند از یک

 ریزی درسی را برای پرورش این نوع تفکر تحلیل کنند.متن و تحلیل گفتمان، ظرفیت واقعی کتب برنامه

نظریه نخست،  است:  استوار  حوزه  چند  تلاقی  بر  پژوهش  این  نیز  نظری  منظر  تحلیل، از  فرایندهای  بر  که  نقادانه  تفکر  های 

ای  گرا و تحلیل گفتمان که متن را نه مجموعهشناسی نقشاستنباط، ارزیابی و خودتنظیمی تأکید دارند؛ دوم، رویکردهای زبان

می شناختی  و  اجتماعی  کنشی  بلکه  مستقل،  آموزشی  از جملات  محتوای  معتقدند  که  درسی  برنامه  مطالعات  و سوم،  دانند؛ 

تواند نشان دهد  ریزی درسی میها و الگوهای خاصی از تفکر است. بر این مبنا، تحلیل کتب برنامهها، اولویتهمواره حامل ارزش

کارگیری ساختارهای زبانی باز،  شده و دستوری است یا آنکه با بهکه آیا زبان این متون، بیشتر در خدمت بازنمایی دانشی تثبیت

میمقایسه  دعوت  شواهد  ارزیابی  و  پرسشگری  روشمند،  تردید  به  را  مخاطب  استدلالی،  و  افعال ای  فراوانی  مثال،  برای  کند. 

های مختلف و  های باز، تنوع نشانگرهای ربط منطقی، نحوه ارجاع به دیدگاهوجهی، حضور ساختارهای شرطی، کاربرد پرسش

میبندینوع جمع همگی  نویسنده،  نشانههای  متیسن،  توانند  و  )هالیدی  باشند  نقادانه  تفکر  به  متن  گشودگی  میزان  از  هایی 

امینی،  2018لند،  ؛ هی2014 از این حیث، رویکرد زبان1402؛ گلپرور و  نه(.  ابزاری  شناختی  بلکه  تحلیل محتوا،  مکمل  تنها 

 شناختی و آموزشی متن است. تر ایدئولوژیک، معرفتهای پنهانبرای آشکارسازی لایه

تر شدن ادبیات  تواند به غنیضرورت انجام این پژوهش از چند جهت قابل توجیه است. نخست، در سطح نظری، این مطالعه می

شناسی، تحلیل محتوا، مطالعات برنامه درسی و آموزش تفکر نقادانه کمک کند. دوم، در سطح  ای در پیوند میان زبانرشتهمیان

می آن  نتایج  کتابکاربردی،  مؤلفان  برای  برنامهتواند  دانشگاهی،  نهادهای  های  و  علمی  هیئت  اعضای  آموزشی،  ریزان 

هایی در زبان متون موجود تقویت یا تضعیف های درسی سودمند باشد؛ زیرا نشان خواهد داد که چه مؤلفه کننده سرفصلتدوین 

با ترکیب روشاند و برای بازطراحی محتوای آموزشی چه اصلاحاتی ضروری است. سوم، در سطح  شده شناختی، این پژوهش 
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زبانشاخص مؤلفههای  و  نقادانه، میشناختی  تفکر  کند.  های  ارائه  نیز  آموزشی  متون  دیگر  ارزیابی  برای  تحلیلی  الگویی  تواند 

ریزی درسی  طور خاص برنامهتواند به ارتقای کیفیت یادگیری در رشته علوم تربیتی و بهچهارم، در سطح تربیتی، نتایج آن می

گیری یادگیری  بینجامد؛ چرا که محتوای آموزشیِ مجهز به ساختارهای زبانی تحلیلی و انتقادی، زمینه مساعدتری برای شکل

بازاندیشی حرفهعمیق، استدلال فراهم میورزی و  یان،  1401کند )صالحی و مرادی،  ای  (.  2023؛ چن و وانگ،  2021؛ لی و 

دانشگاه که  شرایطی  در  این،  بر  دانشافزون  تربیت  ضرورت  با  مسئلهها  و  منتقد  خلاق،  مواجهآموختگانی  بازبینی  محور  اند، 

 یابد. کیفیت زبانی و گفتمانی متون مرجع اهمیت مضاعف می

ریزی  ها و خلأهای دانشی، در پی آن است که با تحلیل محتوای کتب برنامهدر نهایت، پژوهش حاضر با توجه به این ضرورت 

زبان منظر  از  مؤلفهدرسی  آنشناختی،  بازنمایی  الگوهای  و  متون شناسایی  این  در  را  نقادانه  تفکر  این  های  کند.  تبیین  را  ها 

مؤلفهپژوهش می کدام  که  دهد  پاسخ  پرسش  این  به  برنامهکوشد  کتب  در  نقادانه  تفکر  برجستههای  درسی  کدام ریزی  ترند، 

اند، و در مجموع زبان این متون تا چه اندازه ها همراه شناختی با این مؤلفههای زباناند، چه شاخصها کمتر بازنمایی شدهمؤلفه

از ظرفیت لازم برای پرورش تفکر نقادانه برخوردار است. همچنین هدف آن است که از رهگذر این تحلیل، تصویری انتقادی و  

مبتنی بر شواهد از وضعیت موجود ارائه شود تا بتوان بر اساس آن، پیشنهادهایی برای بهبود تألیف و بازنگری متون تخصصی  

ریزی درسی است، بلکه قصد دارد با  تنها در پی توصیف محتوای کتب برنامهترتیب، مقاله حاضر نهاین حوزه عرضه کرد. بدین

تسهیل زبانی و گفتمانیِ  توصیف صرف، ساختارهای  از  به عبور  از این رهگذر  را آشکار سازد و  نقادانه  تفکر  بازدارنده  یا  کننده 

 توسعه دانش نظری و کاربردی در این حوزه یاری رساند. 

 

 بررسی ادبیات و پیشینه پژوهش 

درسی تبدیل شده شناختی و برنامههای آموزشی، زبانهای اخیر به یکی از محورهای اصلی پژوهشمطالعه تفکر نقادانه در دهه

نظام که  معتقدند  تربیت  و  تعلیم  حوزه  پژوهشگران  از  بسیاری  پاسخ است.  برای  معاصر  آموزشی  پیچیدگیهای  به  های گویی 

ناگزیر از حرکت به سوی آموزش مهارت تفکر شناختی و اجتماعی جهان امروز،  بالا هستند و در این میان،  تفکر سطح  های 

به عموماً  نقادانه  تفکر  دارد.  بنیادی  جایگاهی  درباره نقادانه  منطقی  داوری  و  تفسیر  استنباط،  ارزیابی،  تحلیل،  توانایی  عنوان 

استدلال و  میاطلاعات  تعریف  )فاسیونه،  ها  است  بازاندیشی  و  منطق  شواهد،  بر  مبتنی  فهمی  به  رسیدن  آن،  هدف  و  شود 

2015( الدر«  و  »پل  راستا،  همین  در  فرایندی خودنظم2019(.  را  نقادانه  تفکر  می(  آگاهانه بخش  کاربرد  طریق  از  که  دانند 

اعتبار شکل می کنند که آموزش این نوع تفکر،  گیرد. آنان تأکید میاستانداردهای عقلانی نظیر وضوح، دقت، عمق، انسجام و 

پذیر نیست، بلکه باید در ساختار متون آموزشی، شیوه ارائه محتوا و سازمان گفتمانی  تنها از طریق بیان نظری مفاهیم امکان

 منابع درسی نیز بازتاب یابد. 

ویژه  گرا، بهشناسی نقشپردازان زبانشناسی آموزشی، رابطه میان زبان و تفکر همواره مورد توجه بوده است. نظریهدر حوزه زبان

دانند. از  دهی به روابط اجتماعی میدهی معنا و شکل(، زبان را ابزاری برای بازنمایی تجربه، سازمان2014»هالیدی و متیسن« ) 

دهنده اطلاعات نیستند، بلکه الگوهای خاصی از اندیشیدن، استدلال و مواجهه با دانش را  این منظر، متون آموزشی صرفاً انتقال

وگو، تواند نشان دهد که متن تا چه اندازه امکان گفتکنند. به همین دلیل، تحلیل ساختارهای زبانیِ متون مینیز بازتولید می

( نیز در مطالعات خود بر نوشتار دانشگاهی نشان  2018لند« )سازد. »هیپرسشگری، تحلیل و نقد را برای مخاطب فراهم می

ویژگی  که  است  در  داده  مهمی  نقش  متن،  تعاملی  الگوهای  و  استدلالی  نشانگرهای  بینامتنی،  ارجاع  وجهیت،  مانند  هایی 

متون فعال  در  زبان  که  است  باور  این  بر  انتقادی  گفتمان  تحلیل  رویکرد  دیگر،  از سوی  دارند.  انتقادی  و  تحلیلی  تفکر  سازی 

بخشی به دانش باشد؛ بنابراین،  های خاص مشروعیتهای ایدئولوژیک و شیوهگیریتواند حامل روابط قدرت، جهتآموزشی می

کند  کننده تفکر نقادانه را فراهم میبررسی متون درسی از منظر گفتمان، امکان شناسایی ساختارهای محدودکننده یا تسهیل

 (. 2015)فیرکلاف، 
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برنامه به  مربوط  مطالعات  کتابدر  نقش  به  توجه  نیز  درسی  مهارتریزی  پرورش  در  دانشگاهی  و  درسی  شناختی  های  های 

از محتواها، بلکه نوعی تجربه معرفتی و  تنها مجموعه( معتقد است که برنامه درسی نه2019افزایش یافته است. »پینار« )  ای 

تعیین می را  دانش  با  یادگیرنده  انتقال کند. در این چارچوب، کتابفرهنگی است که شیوه مواجهه  از  فراتر  باید  های درسی 

( تأکید  2017گیری پرسشگری، تحلیل و تفکر انتقادی را فراهم آورند. همچنین »شوآب« )اطلاعات عمل کنند و زمینه شکل

درسی زمانی اثربخش خواهند بود که بتوانند میان دانش نظری و تأمل انتقادی پیوند برقرار کنند. این  کند که متون برنامهمی

ریزی درسی تنها محدود به محتوای آشکار نیست، بلکه ساختار زبان، نحوه بیان  دهد که تحلیل کتب برنامه ها نشان می دیدگاه 

 ها نیز اهمیت اساسی دارد. دهی استدلالمفاهیم و شیوه سازمان

پژوهش کتابدر  توجه  میزان  بررسی  به  مطالعات  از  بخشی  داخلی،  مؤلفههای  به  دانشگاهی  و  درسی  نقادانه  های  تفکر  های 

های علوم انسانی دانشگاهی  ( در پژوهشی با تحلیل محتوای کتاب1401اند. برای نمونه، »میرزایی، حسینی و اکبری« ) پرداخته

هایی نظیر تفسیر و توضیح نسبت به ارزیابی انتقادی و استنباط چندجانبه بسامد بیشتری دارند. آنان نتیجه  دریافتند که مؤلفه

ای برای چالش فکری و  شده تأکید دارند و کمتر زمینهگرفتند که بسیاری از متون دانشگاهی همچنان بر انتقال اطلاعات تثبیت

فراهم می انتقادی  )ارزیابی  فرهنگیان نشان  ( در بررسی کتاب1402کنند. همچنین »صادقی و رضوی«  تربیتی دانشگاه  های 

های دادند که زبان غالب این متون، توصیفی و گزارشی است و استفاده محدود از ساختارهای استدلالی موجب کاهش فرصت

شناختی بر متون آموزشی علوم  ای زبان( نیز در مطالعه1402شود. »گلپرور و امینی« )پرورش تفکر نقادانه در دانشجویان می

افعال وجهی، پرسش پایین  فراوانی  نتیجه رسیدند که  به این  بیانگر غلبه گفتمان  انسانی،  تردید علمی،  باز و نشانگرهای  های 

 سویه دانش در این متون است. قطعی و انتقال یک

( با  1400اند. »کریمی و ذوالفقاری« )های شناختی پرداختهگیری مهارتبرخی دیگر از مطالعات داخلی به نقش زبان در شکل

تحلیل گفتمان کتاب استفاده  بررسی  زبانی خطی و بسته  الگوی  از  از متون  بیان کردند که بسیاری  های آموزشی دانشگاهی 

شود خواننده بیشتر در برند. به اعتقاد آنان، این ویژگی موجب میوگومحور و تعاملی بهره می های گفتکنند و کمتر از شیوهمی

دریافت  مشارکتموقعیت  تا  گیرد  قرار  دانش  منفعل  و  کننده  یوسفی  »نادری،  همچنین  معنا.  تولید  فرایند  در  فعال  کننده 

های  های تفکر نقادانه در بخشریزی درسی گزارش کردند که مؤلفه( در پژوهشی پیرامون محتوای کتب برنامه1403عباسی« )

کتاب بخشنظری  از  بیش  میها  دیده  کاربردی  اعلامهای  اهداف  میان  و  کتابشود  آنشده  زبانی  ساختار  و  نوعی  ها  ها 

 ناهماهنگی وجود دارد. 

تمرکز داشتهدر سطح بین نقادانه  تفکر  با  آن  ارتباط  زبان متون آموزشی و  تحلیل  بر  مطالعات متعددی  نیز  و  المللی  اند. »لی 

( بر روی کتاب2021یان«  پژوهشی  زبان  ( در  از  دادند که استفاده گسترده  آسیا نشان  تربیتی در شرق  های دانشگاهی علوم 

دهد. آنان پیشنهاد کردند که مؤلفان متون آموزشی باید  های قطعی، مشارکت انتقادی دانشجویان را کاهش میاقتدارگرا و گزاره

پرسش چندصدایی،  زبانی  ساختارهای  )از  گارسیا«  و  »سانتوس  همچنین  کنند.  استفاده  بیشتر  استدلالی  و  در  2022محور   )

به دیدگاهای درباره تحلیل گفتمان متون برنامهمطالعه های متنوع،  ریزی درسی به این نتیجه رسیدند که هرچه میزان ارجاع 

نظریه موقعیت نقد  طرح  و  مسئلهها  فعالهای  احتمال  باشد،  بیشتر  متن  در  افزایش محور  نیز  نقادانه  تفکر  فرایندهای  سازی 

های آموزشی دانشگاهی گزارش کردند که حضور نشانگرهای استنباط،  ( نیز با تحلیل زبان کتاب2023یابد. »چن و وانگ« )می

 های تحلیلی دانشجویان دارد. قیاس و استدلال چندوجهی تأثیر معناداری بر ارتقای مهارت

های ترکیبی استفاده شده در این حوزه عمدتاً از تحلیل محتوا، تحلیل گفتمان و روشهای انجامشناختی، پژوهشاز منظر روش

اند ابعاد اند، در حالی که برخی دیگر تلاش کرده های تفکر نقادانه تمرکز داشتهاند. برخی مطالعات تنها بر شمارش مؤلفه کرده 

ادبیات نشان میزبان با این حال، بررسی  تحلیل وارد کنند.  نیز در  را  توجهی در زمینه شناختی متن  قابل  دهد که هنوز خلأ 

ریزی درسی ویژه در حوزه کتب برنامه شناختی وجود دارد؛ بههای دقیق زبانزمان تحلیل محتوای آموزشی با شاخصتلفیق هم 

اند یا رویکرد  های پیشین یا رویکرد صرفاً تربیتی داشتهکه خود نقش مهمی در تربیت متخصصان آموزشی دارند. بیشتر پژوهش
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های تفکر نقادانه را واکاوی کرده مند پیوند میان ساختار زبانی متن و مؤلفهصورت نظامای بهشناختی، و کمتر مطالعهصرفاً زبان 

 است. 

 شود. های مرتبط در جدول زیر ارائه میای از برخی پژوهشتر شدن روند مطالعات پیشین، خلاصهبرای روشن

 
 های مرتبط با تفکر نقادانه و تحلیل زبان متون آموزشی. خلاصه پژوهش 1جدول 

 پژوهشگر / سال  موضوع پژوهش  روش تحقیق  ترین یافته مهم

غلبه مؤلفه تفسیر بر ارزیابی 

 انتقادی 

تحلیل محتوای  

 کمی

میرزایی و همکاران   های علوم انسانیتحلیل محتوای کتاب

(1401 ) 

زبان متون بیشتر توصیفی و  

 گزارشی است 

صادقی و رضوی  بررسی متون تربیتی دانشگاهی  تحلیل گفتمان

(1402 ) 

کریمی و ذوالفقاری   های دانشگاهیتحلیل گفتمان کتاب کیفی وگومحور ضعف ساختارهای گفت

(1400 ) 

های تفکر نقادانه در کتب مؤلفه تحلیل محتوا  ناهماهنگی میان اهداف و زبان متن 

 ریزی درسیبرنامه

نادری و همکاران  

(1403 ) 

کاهش مشارکت انتقادی  

 دانشجویان 

 ( 2021لی و یان ) زبان اقتدارگرا در متون آموزشی  تحلیل زبانی

سانتوس و گارسیا   درسی تحلیل گفتمان متون برنامه کیفی نقش مثبت چندصدایی بودن متن 

(2022 ) 

تأثیر مثبت زبان استدلالی بر تفکر  

 تحلیلی

 ( 2023چن و وانگ ) های دانشگاهی ساختار استدلالی کتاب روش ترکیبی

 

های متعددی به اهمیت تفکر نقادانه و نقش متون آموزشی در پرورش دهد که اگرچه پژوهش در مجموع، مرور ادبیات نشان می

برنامهاند، اما هنوز بررسی نظامآن اشاره کرده زبانمند کتب  تحلیل محتوا و  تلفیقی  از منظر  شناسی کمتر مورد  ریزی درسی 

زبان   از  همچنان  آموزشی  متون  از  بسیاری  که  است  آن  از  حاکی  پیشین  مطالعات  نتایج  همچنین  است.  گرفته  قرار  توجه 

طور کامل های زبان برای تقویت استدلال، ارزیابی و پرسشگری انتقادی بهبرند و ظرفیتمحور بهره میتوصیفی، قطعی و انتقال

می  حاضر  پژوهش  بنابراین،  است.  نشده  شاخصفعال  ترکیب  با  زبانکوشد  مؤلفههای  و  تصویری شناختی  نقادانه،  تفکر  های 

 های پیشین را تا حدی پوشش دهد. ریزی درسی ارائه دهد و خلأ موجود در پژوهشتر از وضعیت کتب برنامهتر و عمیقدقیق

 

 شناسی پژوهشروش

هدف،  پژوهش   نظر  از  ماهیت،    کاربردیحاضر  نظر  از  از    کیفیو  استفاده  با  که  جهتاست  محتوای  تحلیل  با    دارروش  و 

رو صورت گرفت که  انجام شده است. انتخاب این رویکرد از آن  شناسی متن و تحلیل گفتمان آموزشیزبانگیری از رویکرد  بهره

ریزی درسی، نه صرفاً بر پایه مضامین آشکار،  های تفکر نقادانه در کتب برنامههدف اصلی پژوهش، استخراج و شناسایی مؤلفه

ها و الگوهای بیانی متن بوده  بندی مفاهیم، سازمان استدلالهای زبانی، ساختارهای گفتمانی، نحوه صورت بلکه با توجه به نشانه 

به متن  پژوهش،  نوع  این  در  می است.  گرفته  نظر  در  چندلایه  واحدی  هم  مثابه  و  مفهومی  محتوای  هم  آن،  در  که  شود 

گویی به اهداف پژوهش  تنهایی برای پاسخرو، تحلیل محتوای سنتی بهگیری معنا نقش دارند؛ ازاینساختارهای زبانی در شکل

 شناختی تکمیل شود.کافی نبوده و لازم بوده است که با ابزارهای زبان
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 جامعه پژوهش و واحد تحلیل

برنامهجامعه پژوهش شامل   با  بهبوده است که در دانشگاه  ریزی درسیکتب دانشگاهی مرتبط  های ویژه در رشتههای کشور، 

برنامه  تربیتی،  ابتدایی، بهعلوم  قرار ریزی درسی، مدیریت آموزشی و آموزش  یا مکمل درسی مورد استفاده  عنوان منبع اصلی 

هایی انتخاب شدند که از نظر میزان استفاده در  ، تعدادی از کتابگیری هدفمندنمونهگیرند. در این پژوهش، با استفاده از  می

برنامه دانشگاه حوزه  با  مستقیم  ارتباط  و  آموزشی  تأثیرگذاری  علمی،  اعتبار  برجستهها،  جایگاه  درسی،  داشتهریزی  اند.  تری 

کتابملاک  انتخاب  شامل:  های  برنامه1ها  حوزه  در  بودن  تخصصی  درسی،  (  دانشگاهی،  2ریزی  معتبر  ترجمه  یا  تألیف   )3  )

 کامل به متن کتاب بوده است.  ( دسترسی4های دانشگاهی، و  های مصوب یا کلاس استفاده مکرر در سرفصل

عنوان نمونه نهایی پژوهش انتخاب شدند. واحد تحلیل در این پژوهش، بسته به نوع  به  عنوان کتاب اصلی  7تا    5بر این اساس،  

بوده است. استفاده از واحد    جمله، بند، پاراگراف و در موارد لازم، بخش یا زیربخش مفهومی متنبافت زبانی و محتوایی، شامل  

به این دلیل صورت گرفت که برخی مؤلفه  نقادانه ممکن است در سطح واژگان و جمله آشکار  تحلیل چندسطحی  تفکر  های 

 شوند، در حالی که برخی دیگر تنها در سطح پیوند چند جمله، سازمان پاراگرافی یا ساختار کلی بحث قابل شناسایی هستند. 

 ها روش گردآوری داده 

به داده پژوهش  کتابخانهصورت  های  و  کتاب  ایاسنادی  از  فهرستی  ابتدا  برنامه گردآوری شدند.  معتبر حوزه  درسی  های  ریزی 

ها شامل مقدمه،  های اصلی کتابآوری گردید. سپس بخشهای منتخب جمعتهیه شد و پس از بررسی اولیه، متن کامل کتاب

ها مورد مطالعه دقیق قرار گرفت. فرایند گردآوری ها و تمرینها، پرسشها، مثالبندیهای نظری، مباحث کاربردی، جمعفصل

ها به واحدهای قابل تحلیل تقسیم شد و برای هر واحد، کدگذاری مند انجام شد؛ بدین معنا که متن کتاب صورت نظامها به داده

 شناختی صورت پذیرفت.های تفکر نقادانه و نشانگرهای زباناولیه براساس مؤلفه

 چارچوب تحلیلی پژوهش 

 مبنای نظری تحلیل در این پژوهش بر تلفیق دو دسته چارچوب استوار بوده است: 

( و دیگر الگوهای مرتبط،  2019(، پل و الدر )2015هایی مانند فاسیونه )، برگرفته از دیدگاههای تفکر نقادانهچارچوب مؤلفه

مؤلفه  نظیر:که  دیدگاه   پرسشگری،  خودتنظیمی،   توضیح،  استنباط،  ارزیابی،   تحلیل،  تفسیر،  هایی  مفروضات،  ها،مقایسه    نقد 

 شود. را شامل می استدلال مبتنی بر شواهد

نوع    گرا، تحلیل متن و تحلیل گفتمان، شامل:شناسی نقش، مبتنی بر زبانشناختی و گفتمانیهای زبانچارچوب شاخص

ساخت  و  وجهی،افعال  بیان،  های  در  تردید  یا  قطعیت  پرسش  میزان  فقدان  یا  باز،وجود  منطقی،   های  ربط    نشانگرهای 

نحوه   حضور صدای نویسنده یا چندصدایی متن،  الگوهای مقایسه و تقابل،  های مختلف،ارجاع به دیدگاه   ساختارهای استدلالی،

 محور. صورت قطعی یا مسئله و شیوه بازنمایی دانش به گیریبندی و نتیجهجمع

 زمان بررسی شود: طراحی شد تا هر بخش از متن از دو جنبه هم ماتریس کدگذاریبر این اساس، 

 الف( اینکه کدام مؤلفه تفکر نقادانه در آن حضور دارد؛ 

 ب( این حضور از طریق چه ساختار یا نشانگر زبانی و گفتمانی بازنمایی شده است. 

 
 شناختی متنهای زبانهای تفکر نقادانه و شاخص. مؤلفه 2جدول 

 مؤلفه تفکر نقادانه شناختی / گفتمانی شاخص زبان نمونه نشانه در متن

سازی، بازبیان مفاهیم، توصیف روابط  تعریف  « …دیگر بیان  »به «،…»منظور از

 معنایی

 تفسیر 

 تحلیل بندی، رابطه علت و معلولیتفکیک اجزا، دسته «…دیگر سوی از  …»از یک سو

 ارزیابی هاقضاوت مستدل، سنجش دیدگاه «…ها»این دیدگاه با وجود قوت 

 استنباط  بینی، استخراج پیامد گیری، پیشنتیجه «…توان نتیجه گرفت»بنابراین می
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 توضیح تبیین چرایی و چگونگی  « …»علت این امر آن است که

 پرسشگری  محور طرح پرسش باز یا مسئله ؟«…توان چنین فرض کرد که»آیا می

 نقد مفروضات  هافرضآشکارسازی پیش « …»این رویکرد بر این فرض استوار است که

 ها مقایسه دیدگاه  تقابل، چندصدایی، ارجاع نظری  « …نظران»در مقابل، برخی صاحب

استدلال مبتنی بر   ارجاع به داده، پژوهش، مثال  «…دهدها نشان می»نتایج پژوهش

 شواهد

»لازم است این برداشت دوباره بررسی 

 «…شود

 خودتنظیمی فکری  دعوت به بازاندیشی و بازبینی 

 

 هاشیوه کدگذاری و تحلیل داده 

 ها در چند مرحله انجام شد: فرایند تحلیل داده

 مرحله اول: مطالعه اکتشافی و آشنایی با متن

های منتخب چندین بار مطالعه شدند تا پژوهشگر با سبک نگارش، ساختار کلی، نوع بیان مفاهیم و منطق  در این مرحله، کتاب 

 دهی مطالب آشنا شود. سازمان

 مرحله دوم: طراحی نظام کدگذاری 

مقوله و  کدها  از  اولیه  فهرستی  پژوهش،  نظری  مبانی  اساس  مؤلفهبر  هم  کدها  این  شد.  تهیه  هم  ها  و  نقادانه  تفکر  های 

 گرفتند.شناختی مرتبط را در بر مینشانگرهای زبان

 هامرحله سوم: کدگذاری اولیه متن 

گذاری و های موردنظر علامتهای مرتبط با مؤلفهدر این مرحله، واحدهای تحلیلی متن )جمله، بند، پاراگراف( بررسی و بخش

 کدگذاری شدند.

 مرحله چهارم: بازبینی، ادغام و پالایش کدها 

پس از کدگذاری اولیه، کدهای مشابه با یکدیگر ادغام و کدهای مبهم یا تکراری اصلاح شدند. در این مرحله، تلاش شد انسجام 

 های زبانی حفظ شود. های مفهومی و شاخصمیان مؤلفه

 های نهاییمرحله پنجم: استخراج الگوها و مقوله 

رنگ بودن برخی ابعاد تفکر  های زبانی و کمها، غلبه برخی ویژگیپس از تکمیل کدگذاری، الگوهای پرتکرار، روابط میان مؤلفه

 های نهایی پژوهش شکل گرفت.نقادانه شناسایی شد و مقوله

 هامرحله ششم: تفسیر یافته 

یافته نهایت،  بهدر  کتب  دستهای  وضعیت  از  تحلیلی  تصویری  تا  تفسیر شدند  پیشین  مطالعات  و  نظری  مبانی  پرتو  در  آمده 

 ریزی درسی از منظر تفکر نقادانه ارائه شود. برنامه

 

 روایی و اعتبار پژوهش 

 ها، از چند راهبرد استفاده شد:یافته اعتبار و قابلیت اعتمادبرای افزایش 

 شناسی متن استخراج شدند. های معتبر نظری در حوزه تفکر نقادانه و زبانها بر پایه چارچوبکدها و مقوله  اعتبار نظری:

همتایان: برنامه  بازبینی  حوزه  با  آشنا  افراد  توسط  تفسیر  و  کدگذاری  فرایند  از  کیفی  بخشی  تحقیق  روش  و  درسی  ریزی 

 بازبینی شد. 
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داده  به  ها:مقایسه مستمر  متنی  واحدهای  تحلیل،  طول  طبقه در  در  دقت  تا  مقایسه شدند  یکدیگر  با  مستمر  بندی  صورت 

 افزایش یابد.

صورت دقیق  ها بهها، مبانی کدگذاری و نحوه استخراج مقولهمراحل تحلیل، معیارهای انتخاب متن  شفافیت فرایند تحلیل:

 ثبت شد.

متن:نمونه از  شاهد  کتاب   های  متن  از  شواهدی  نهایی،  مقوله  هر  تا  برای  گرفت  قرار  استفاده  مورد  نهایی  تحلیل  در  ها 

 ها مبتنی بر داده باشند. استنتاج

مرحله زمانی متفاوت توسط پژوهشگر بازکدگذاری شد و میزان توافق  ها در دو  برای اطمینان از ثبات کدگذاری، بخشی از داده

نیز استفاده شد تا میزان انسجام و ثبات در    توافق بین کدگذارانمیان دو مرحله بررسی گردید. همچنین در صورت امکان، از  

 . ها از اتکاپذیری بیشتری برخوردار شودتشخیص کدها افزایش یابد. این اقدام موجب شد تحلیل داده

 

 

 هاها و تحلیل داده یافته

شناختی نشان داد که اگرچه این متون از ظرفیت نسبی برای  ریزی درسی با رویکرد زبانتحلیل محتوای کتب منتخب برنامه

ها متوازن نیست و ساختار زبانی غالب در های این نوع تفکر در آنبازنمایی برخی ابعاد تفکر نقادانه برخوردارند، اما توزیع مؤلفه

ها در شده گرایش دارد تا برانگیختن مشارکت تحلیلی و انتقادی خواننده. یافتهها، بیشتر به انتقال دانش تثبیتبسیاری از بخش

های تفسیر و توضیح، حضور محدود  غلبه مؤلفهبندی نهایی، در قالب چند محور اصلی سازمان یافتند:  فرایند کدگذاری و مقوله

پراکنده مؤلفه حضور  و  قطعی،  و  گزارشی  زبان  فراوانی  چندصدایی،  و  پرسشگری  در  ضعف  خودتنظیمی،  و  ارزیابی  های 

 شود. تفصیل تبیین میها به. در ادامه، این یافتهایساختارهای استدلالی و مقایسه

 های تفسیر و توضیح در متن. غلبه مؤلفه1

یافته  آشکارترین  از  کتاب یکی  بیشتر  در  که  بود  آن  پژوهش  بررسیهای  مؤلفه های  سایر   توضیحو    تفسیرهای  شده،  از  بیش 

ریزی درسی  اند مفاهیم تخصصی برنامههای متن، نویسندگان کوشیدهشوند. در بسیاری از بخشهای تفکر نقادانه دیده میمؤلفه

این امر از طریق ساختارهای زبانیرا تعریف کنند، طبقه برای خواننده روشن سازند.  ای  بندی نمایند، یا روابط میان عناصر را 

از »منظور    شده   بازنمایی  «…به  مفهوم  »این   و  «…گفت  توان»می  «،…دیدگاه  این   »در  «،…دیگر  عبارت  »به  «،…مانند 

 . است

انتقال معنا و روشنچنین ساختارهایی نشان می توانایی  قبول،  قابل  از نظر  دهد که متن در سطحی  را دارد و  سازی مفاهیم 

کند. با این حال، غلبه بیش از حد این دو مؤلفه سبب شده است که متن غالباً در  آموزشی، به درک اولیه دانشجویان کمک می

وارد شود.   هاها یا ارزیابی اعتبار دیدگاه فرضسنجش، نقد، وارسی پیشباقی بماند و کمتر به سطح    شرح و بسط مفاهیمسطح  

می پاسخ  پرسش  این  به  بیشتر  متون  دیگر،  بیان  پرسش  به  این  درگیر  را  کمتر خواننده  و  مفهوم چیست؟«  »یک  که  دهند 

 هایی دارد؟« یا »در چه شرایطی قابل نقد است؟«. کنند که »این مفهوم تا چه اندازه معتبر است؟«، »چه محدودیتمی

 بندانهگیری طبقه. حضور نسبی مؤلفه تحلیل، اما با جهت2

بود تا تحلیل انتقادی    بندی و تفکیک عناصرطبقههایی از متون دیده شد، اما شکل غالب آن بیشتر  نیز در بخش  تحلیلمؤلفه  

ریزی درسی، تفاوت رویکردها یا  وفور به تقسیم انواع برنامه درسی، بیان اجزای برنامهها بهبه معنای دقیق کلمه. برای مثال، متن

با نشانگرهای زبانی مراحل طراحی برنامه درسی می   دسته   دو  »به  «،…ای مانند »از یک منظرپردازند. این نوع تحلیل معمولاً 

 . است شده بندیصورت «…کرد بررسی  سطح سه در  را آن  توان»می «،…از اندعبارت اصلی »عناصر «،…شودمی تقسیم

تفکیک  ها نشان داد که در بسیاری از موارد، تحلیل به  اگرچه این نوع تحلیل برای فهم ساختار دانش ضروری است، اما یافته

مؤلفه به    هاصوری  کمتر  و  شده  تعارض محدود  انتقادی،  روابط  قوت  بررسی  و  ضعف  نقاط  یا  عملی  پیامدهای  نظری،  های 

 دهنده دارد تا انتقادی ـ ارزشیابانه. منتهی شده است. در نتیجه، تحلیل در این متون بیشتر ماهیتی توصیفی ـ سازمان رویکردها
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 هارنگ بودن ارزیابی انتقادی و سنجش دیدگاه . کم3

مهم از  یافتهیکی  پژوهش،  ترین  این  ارزیابیهای  مؤلفه  پایین  متن  فراوانی  بود.  بررسی  مورد  متون  موارد  در  بیشتر  در  ها 

ها، الگوها یا دهند. برای نمونه، نظریهها را در معرض سنجش انتقادی قرار میکنند، اما کمتر آنهای نظری را معرفی میدیدگاه 

برنامه شدهرویکردهای  معرفی  گزارشی  و  خنثی  نسبتاً  لحنی  با  اغلب  درسی  بیریزی  بهاند،  اعتبار،  آنکه  درباره  روشن  طور 

 ها بحث شود.های کاربرد آنها یا زمینهها، تناقضکارآمدی، محدودیت

  بر  وارد  »نقد «،…رویکرد این  هایمحدودیت از  »یکی «،…های زبانی مرتبط با ارزیابی، نظیر »این دیدگاه با وجود مزایا شاخص

  نشان   مسئله  این.  شد  مشاهده  هامتن  در  ندرتبه  «…است  مواجه  هاییچالش  با  الگو  این  کاربردی،  منظر  »از  «،…نظریه  این

 کنندهدریافت  موقعیت  در  را   او  کند،  دعوت  عقلانی  داوری  به  را   دانشجو  آنکه  از  بیش   غالب،  گفتمانی  ساختار  که  دهدمی

 .دهدمی قرار اطلاعات

این یافته از منظر تربیتی اهمیت زیادی دارد؛ زیرا ارزیابی یکی از ارکان اصلی تفکر نقادانه است و نبود آن در متون تخصصی  

جای مقایسه و  محور و پذیرنده در آموزش دانشگاهی بینجامد. به بیان دیگر، وقتی متن بهتواند به بازتولید رویکردی حافظهمی

 یابد.کند، امکان رشد توانایی داوری علمی در خواننده کاهش میها را گزارش میها صرفاً آننقد نظریه

 . ضعف مؤلفه خودتنظیمی و بازاندیشی انتقادی 4

در کتب مورد بررسی حضوری    بازاندیشی نسبت به فرایند فهم و داوری و    خودتنظیمی فکریها همچنین نشان داد که  یافته

های پیشین،  شود که نویسنده خواننده را به بازنگری در برداشتبسیار محدود دارد. این مؤلفه معمولاً زمانی در متن فعال می 

هایی مانند »لازم است این برداشت  شده، نشانهتأمل در مفروضات، یا ارزیابی دوباره نتایج فراخواند. با این حال، در متون تحلیل

دوباره بررسی شود«، »ممکن است این تحلیل نیازمند بازبینی باشد«، »نباید این نتیجه را قطعی تلقی کرد« یا »این موضوع از  

 منظر دیگری نیز قابل تأمل است« بسیار اندک بود. 

نشان ساختارهایی  چنین  بهنبود  را  یادگیری  فرایند  کمتر  متن  که  است  آن  بازبینی  دهنده  قابل  و  تدریجی  باز،  امری  عنوان 

صورت محصولی آماده و نسبتاً  رو هستیم که در آن، دانش بهکند. در عوض، بیشتر با نوعی قطعیت آموزشی روبهبازنمایی می

 دهد. پذیر را کاهش میگر و اصلاحای خودناظر، تأملهای لازم برای تربیت خوانندهشود. این ویژگی، فرصتبسته عرضه می

 مندسازی متن. کمبود پرسشگری و مسئله5

ها ها بود. در اکثر موارد، متندر متن کتاب  برانگیزمحور و چالشهای باز، مسئلهفقر نسبی پرسشهای قابل توجه،  از دیگر یافته

اند. سازی ذهن خواننده استفاده کرده اند و کمتر از ساختارهای پرسشی برای فعالصورت خبری، تبیینی و انتقالی نوشته شدهبه

یا   تردید  تحلیل،  برانگیختن  هدف  با  کمتر  و  داشته  اطلاعات  یادآوری  یا  مروری  جنبه  اغلب  شده،  مطرح  پرسشی  هرجا 

 گیری علمی طراحی شده است. موضع

هایی در این نظریه  فرضها کارآمد دانست؟«، »چه پیشتوان این رویکرد را در همه موقعیتدر واقع، نشانگرهایی مانند »آیا می

ندرت دیده شد. این امر بیانگر آن است  کار رود، چه پیامدی خواهد داشت؟« بهنهفته است؟«، »اگر این الگو در بافتی متفاوت به

راهبرد »مسئلهکه متن از  بردهها کمتر  بهره  از مهممندسازی دانش«  در حالی که یکی  راهاند؛  نقادانه،  ترین  تفکر  تقویت  های 

 های معنادار است. ای از پرسشهای آماده به شبکهای از پاسختبدیل محتوای آموزشی از مجموعه

 محور . غلبه زبان گزارشی، قطعی و انتقال 6

زبان  کتابتحلیل  از  بسیاری  در  غالب  زبان  که  داد  نشان  متون  اقتدارمحورها،  شناختی  و  قطعی  خبری،  این    گزارشی،  است. 

سویه و نبود یا کمبود نشانگرهای  ویژگی از طریق بسامد بالای جملات خبری، افعال قطعی، تعاریف مستقیم، لحن آموزشی یک

از است  عبارت  درسی  »برنامه  مانند  آشکار شد. ساختارهایی  علمی    «، …که  است  این  درسی  ریزیبرنامه   »هدف  «،…تردید 

 .بود پرتکرار  بسیار هامتن در «…معتقدند »متخصصان «،…شامل رویکرد »این

رسد«، »در برخی شرایط«، »ممکن است«  نظر میتوان«، »احتمالاً«، »بهکننده مانند »میدر مقابل، نشانگرهای وجهی و تعدیل

پیش    اعلام دانش معتبریا »از یک دیدگاه« نسبتاً محدودتر بودند. این الگوی زبانی حاکی از آن است که متن بیشتر با منطق  
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. چنین زبانی اگرچه ممکن است به نظم آموزشی و شفافیت مفهومی کمک کند، اما  وگوگشودن فضای تفسیر و گفترود تا  می

 تواند به کاهش مشارکت تفسیری و ارزیابانه خواننده منجر شود. در صورت غلبه کامل، می

 ها. حضور محدود چندصدایی و تنوع دیدگاه 7

شاخص از  یکی  گفتمانی،  منظر  نقادانه،  از  تفکر  مهم  متن های  بودن  دیدگاه  چندصدایی  بازنمایی  یافتهو  است.  متنوع  ها های 

پردازان یا رویکردهای مختلف اشاره شده است، اما این  نشان داد که در کتب مورد بررسی، اگرچه در برخی موارد به نام نظریه

 شود. ها منجر میماند و کمتر به مناظره مفهومی، تقابل نظری یا بررسی انتقادی دیدگاه تنوع غالباً در سطح معرفی باقی می

یا انسانبرای مثال، در برخی بخش انتقادی  فنی،  از رویکردهای سنتی،  برنامه ها  ریزی درسی سخن گفته شده، اما  گرایانه در 

این رویکردها در نسبت گفت قرار دادن  متن به جای  با یکدیگر، آنمعمولاً  انتقادی  توضیح داده  وگویی و  را پشت سر هم  ها 

 این  »با  «،…باورند  این  بر  نظرانصاحب   »برخی «،…است. نشانگرهای زبانی مرتبط با چندصدایی، مانند »در مقابل این دیدگاه

 ساختارهای   با  مقایسه  در   «…است  شده  روروبه  هاییچالش  با  منتقدان   سوی  از  رویکرد  »این  «،…معتقدند  دیگر  گروهی  حال،

 . داشتند کمتری بسامد تعریفی و گزارشی

اند و بیشتر به طور کامل بهره نبرده ها به ها از ظرفیت لازم برای ایجاد مواجهه انتقادی میان دیدگاه کند که متناین امر بیان می

 اند. ها گرایش داشتهارائه خطی و انباشتی نظریه

 مندچندان نظام. استدلال مبتنی بر شواهد؛ موجود اما نه8

های خود از مثال، ارجاع پژوهشی یا شواهد ها، نویسندگان برای حمایت از دیدگاه ها نشان داد که در برخی بخشتحلیل داده

کرده استفاده  همه کتاب علمی  در  ویژگی  این  اما  فصلاند،  همه  و  به ها  بیان ها  در  متون  برخی  نداشت.  یکسان حضور  صورت 

دادند، در حالی که برخی دیگر بیشتر به توضیح نظری  های آموزشی ارجاع میهای پژوهشی یا تجربههای علمی به یافتهگزاره 

 کردند.اکتفا می

»پژوهش  مانند  داده نشانگرهایی  نشان    است   آن  بیانگر  شدهانجام  »مطالعات  «،…است  آن  از  حاکی  ها»بررسی  «،…اندها 

 مقایسه،  خدمت  در  کمتر  و  شدمی   مطرح  غیرتحلیلی  و  کلی صورتبه  ارجاعات  این  موارد  از  بسیاری  در  اما  داشت،  وجود  «…که

در متون حضور دارد، اما    استدلال مبتنی بر شواهد  مؤلفه  گفت   توانمی  بنابراین، .  گرفتمی  قرار  انتقادی   گیرینتیجه  یا   داوری

 . تحلیل و ارزیابی انتقادیکند، نه ابزار عمل می پشتیبان توضیحصورت غالباً به

 شود. های پژوهش در قالب چند مقوله اصلی و فرعی سازمان یافت که در جدول زیر ارائه میبر اساس کدگذاری نهایی، یافته

 
 هاهای نهایی یافته . مقوله3جدول 

 مقوله اصلی مقوله فرعی تبیین تحلیلی 

 های شناختی پایهغلبه مؤلفه تفسیر و توضیح  پردازند سازی مفاهیم میها بیشتر به تعریف، تشریح و روشنمتن

 بندی تحلیل محدود به طبقه بندی تفکیک اجزا و دسته دهنده دارد تا انتقادی تحلیل بیشتر جنبه توصیفی و سازمان

 ضعف ابعاد عالی تفکر نقادانه ارزیابی و خودتنظیمی  رنگ است نقد، سنجش و بازاندیشی در متن کم

پرسشگری و   شود ندرت دیده میبرانگیز بههای باز و چالشپرسش

 مندسازیمسئله

ساز  کمبود راهبردهای فعال 

 ذهن

 محور غلبه گفتمان انتقال زبان قطعی و گزارشی  شود شده و آماده عرضه میصورت تثبیتدانش به

شوند، اما کمتر در معرض مقایسه و نقد قرار ها معرفی میدیدگاه 

 گیرندمی

ها بدون تنوع دیدگاه 

 وگوگفت 

 محدودیت در چندصدایی 

 فعالاستدلال نیمه ارجاع به شواهد  شواهد وجود دارد اما غالباً در خدمت توضیح است نه نقد 
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 گیریبحث و نتیجه

برنامه کتب  محتوای  تحلیل  حاضر،  پژوهش  اصلی  زبانهدف  رویکرد  با  درسی  بهریزی  تبیین  شناختی  و  استخراج  منظور 

شده، اگرچه از نظر انتقال مفاهیم بنیادین  ها نشان داد که متون بررسیهای تفکر نقادانه بود. نتایج حاصل از تحلیل دادهمؤلفه

ها و توضیح رویکردهای نظری ظرفیت قابل توجهی دارند، اما از منظر  بندی دیدگاهریزی درسی، تعریف اصطلاحات، طبقهبرنامه

به  نقادانه  تفکر  عالی پرورش  سطوح  در  کاستیویژه  با  آن،  روبه تر  مهمهایی  هستند.  یافته رو  غلبه  ترین  از:  بودند  عبارت  ها 

رنگ بودن ارزیابی انتقادی، ضعف خودتنظیمی و  های تفسیر و توضیح، حضور نسبی اما بیشتر توصیفیِ مؤلفه تحلیل، کممؤلفه

 ها.محور، غلبه زبان گزارشی و قطعی، و محدودیت در چندصدایی و تقابل دیدگاه های باز و مسئلهبازاندیشی، کمبود پرسش

ریزی درسی مورد بررسی، بیش از آنکه خواننده را درگیر فرایند فعال نقد، داوری و  دهد که کتب برنامه ها نشان میاین یافته

توان در پیوند با سنت رایج  کنند. چنین وضعیتی را میشده عمل میدهنده دانش تثبیتبازاندیشی کنند، عمدتاً در مقام انتقال

نگارش دانشگاهی در بسیاری از متون آموزشی تحلیل کرد؛ سنتی که در آن، انسجام مفهومی، جامعیت محتوایی و انتقال منظم  

 گیرد.مندسازی، پرسشگری و نقد مورد توجه قرار میدانش، بیش از مسئله

یافتهاز منظر نظریه نقادانه،  تفکر  زیرا وی مؤلفههای  فاسیونه همخوان است؛  با دیدگاه  تفسیر، های پژوهش حاضر  هایی مانند 

کند که تفکر نقادانه تنها به  داند و تأکید میتحلیل، ارزیابی، استنباط، توضیح و خودتنظیمی را اجزای اصلی تفکر نقادانه می

های شود، بلکه مستلزم داوری، سنجش شواهد و بازبینی فرایند اندیشیدن است؛ بنابراین، غلبه مؤلفهفهم و توضیح محدود نمی

دهد که این کتب بیشتر در سطح مقدماتی یا  شده نشان می تفسیر و توضیح و کمبود ارزیابی و خودتنظیمی در متون بررسی

عمل می نقادانه  تفکر  پیچیدهمیانی  سطوح  به  کمتر  و  میکنند  آن  اهمیت  تر  بر  نیز  الدر  و  پل  دیدگاه  دیگر،  از سوی  رسند. 

های باز، ضعف نقد  ها تأکید دارد. بر این اساس، کمبود پرسشپرسشگری، وارسی مفروضات، تحلیل پیامدها و ارزیابی استدلال

 ای نقاد و مستقل تلقی شود. تواند مانعی در مسیر پرورش خوانندههای مبتنی بر شواهد، میمفروضات و محدود بودن استدلال

زبان یافتهاز منظر  نیز  تحلیل گفتمان  ابزار  شناسی آموزشی و  را صرفاً  زبان  تفسیر است. هالیدی و متیسن  قابل  های پژوهش 

دهی و روابط دانشی  ها سازمان کنند که از طریق آن، تجربه دانند، بلکه آن را نظامی اجتماعی ـ معنایی تلقی میانتقال معنا نمی

سویه باشد، نوع خاصی از  شوند. بر این اساس، هنگامی که زبان متون درسی بیشتر خبری، قطعی و یکو اجتماعی بازنمایی می

می شکل  خواننده  و  نویسنده  میان  رابطهرابطه  جایگاه گیرد؛  در  خواننده  و  دانایی  مرجع  جایگاه  در  نویسنده  آن  در  که  ای 

میدریافت  قرار  دانش  و  کننده  پرسشگری  علمی،  تردید  تعامل،  نیازمند  که  نقادانه،  تفکر  پرورش  با  زبانی  الگوی  این  گیرد. 

 مشارکت تفسیری خواننده است، همسویی کامل ندارد. 

یافته دیدگاه هیهمچنین  با  هیها  نظر  از  است.  تبیین  قابل  دانشگاهی  متون  در  فراگفتمان  نقش  درباره  نویسندگان لند  لند، 

های مختلف در متن درگیر  گیری، خواننده را به شیوهدانشگاهی با استفاده از نشانگرهای احتیاط، تأکید، ارجاع، تعامل و موضع

رسد«، »از منظری دیگر«، »با این  کنند. در پژوهش حاضر مشخص شد که نشانگرهایی مانند »ممکن است«، »به نظر میمی

توان این دیدگاه را نقد کرد« نسبت به ساختارهای قطعی و گزارشی بسامد کمتری دارند. این امر  حال«، »در مقابل« و »می

از ظرفیت کامل فراگفتمان تعاملی برای درگیر کردن خواننده در فرایند نقد و استدلال  نشان می دهد که متون مورد بررسی 

 اند.بهره نگرفته

متن فیرکلاف،  دیدگاه  مطابق  نیز،  انتقادی  گفتمان  تحلیل  منظر  مشروع از  الگوهای  قدرت،  روابط  حامل  و  ها  دانش  سازی 

توان  ریزی درسی را میهای خاص بازنمایی واقعیت هستند. در این چارچوب، غلبه زبان قطعی و گزارشی در کتب برنامهشیوه

اقتدارمحور دانست؛ گفتمانی که در آن نظریهنشانه بازتولید نوعی گفتمان آموزشی  از  بهای  الگوها بیشتر  صورت ها، مفاهیم و 

گیرند. چنین گفتمانی ممکن است با شوند و کمتر در معرض مناقشه، پرسش یا نقد قرار میشده ارائه میدانش معتبر و تثبیت

 محور و خلاق، فاصله داشته باشد. گر، مسئلهآموختگان تحلیلویژه تربیت دانشاهداف رسمی آموزش عالی، به

ای  هایی همسو است که برنامه درسی را صرفاً مجموعههای پژوهش حاضر با دیدگاه ریزی درسی، یافتهدر ارتباط با حوزه برنامه

روش و  محتوا  اهداف،  نمیاز  تجربهها  را  آن  بلکه  میدانند،  تلقی  تفسیری  و  فرهنگی  گفتمانی،  برنامه  ای  فهم  بر  پینار  کنند. 
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تجربهدرسی به برنامه  عنوان  تعامل میان عناصر  به اهمیت موقعیت، داوری عملی و  نیز  تأکید دارد و شوآب  تأملی  ای زنده و 

برنامهدرسی اشاره می منظر، کتب  از این  انتقال نظریهکند.  تنها منابع  نباید  نیز  به ها و مدلریزی درسی  باید  بلکه  باشند،  ها 

برای گفت پیامدهای اجتماعی و  بستری  یادگیرنده و  تربیت، نقش معلم، موقعیت  اهداف  انتقادی درباره ماهیت دانش،  وگوی 

 آموزشی برنامه درسی تبدیل شوند.

یافته  میمقایسه  نشان  نیز  داخلی  مطالعات  با  پژوهش  این  بههای  نتایج  که  پژوهشدستدهد  از  بخشی  با  پیشین  آمده  های 

اند، اغلب به غلبه رویکرد توصیفی،  هایی که به تحلیل متون دانشگاهی علوم انسانی پرداختههمخوانی دارد. برای نمونه، پژوهش

اند. مطالعاتی مانند میرزایی و همکاران، صادقی و رضوی،  های انتقادی اشاره کردهکمبود پرسشگری و ضعف در بازنمایی دیدگاه

داشته تأکید  نکته  این  بر  نیز  ذوالفقاری  و  کریمی  و  امینی  و  انتقال  گلپرور  نظر  از  اگرچه  آموزشی،  متون  از  بسیاری  که  اند 

قبول قابل  علمی  فعال محتوای  در  اما  موقعیت اند،  ایجاد  خواننده،  ذهن  مهارت سازی  تقویت  و  تأملی  بالای  های  سطح  های 

با محدودیت مواجه یافتهشناختی  تأیید میاند. پژوهش حاضر این  را  زبانها  افزودن رویکرد  با  شناختی  کند، اما در عین حال 

دهد که ضعف تفکر نقادانه تنها به »محتوای آشکار« مربوط نیست، بلکه در سطح زبان، ساختار جمله، وجهیت، نوع  نشان می

 ارجاع، شیوه طرح پرسش و میزان چندصدایی نیز قابل مشاهده است.

های لی و یان، سانتوس و گارسیا و چن و وانگ، قابل  های پژوهش با برخی مطالعات خارجی، از جمله پژوهشهمچنین یافته

داده نشان  مطالعات  این  است.  فضای  مقایسه  کاهش  دانش،  خطی  انتقال  به  گرایش  آموزشی،  متون  از  بسیاری  در  که  اند 

رنگ بودن ارزیابی انتقادی از مسائل رایج است. با این حال، پژوهش حاضر با  وگویی، ضعف در ساختارهای استدلالی و کمگفت 

تواند به ادبیات پژوهشی این حوزه در بافت آموزش  ریزی درسی و با تأکید بر زبان فارسی دانشگاهی، میتمرکز بر کتب برنامه

 عالی ایران کمک کند. 

یافته اساس  میبر  پژوهش،  برنامه های  کتب  که  گرفت  نتیجه  مؤلفهتوان  بازنمایی  نظر  از  بررسی  مورد  درسی  تفکر ریزی  های 

نامتوازنی دارند. مؤلفه تحلیل در این متون حضوری پررنگنقادانه وضعیت  تا حدی  توضیح و  تفسیر،  تر دارند، اما  هایی مانند 

بر شواهد بهمؤلفه نقد مفروضات، چندصدایی و استدلال مبتنی  انتقادی، خودتنظیمی، پرسشگری،  ارزیابی  مانند  صورت هایی 

اند تا پرورش  دهد که متون مورد مطالعه بیشتر در خدمت فهم و انتقال مفاهیماند. این وضعیت نشان میمحدودتر بازنمایی شده

 های نقادانه.کامل توانایی

ها عمدتاً در دهد که متنشناختی، غلبه جملات خبری، لحن قطعی، ساختارهای تعریفی و زبان گزارشی نشان میاز منظر زبان

می حرکت  دانش  انتقال  گفتمان  نشانهچارچوب  مقابل،  در  پرسش کنند.  مانند  نقادانه،  تفکر  با  مرتبط  زبانی  باز، های  های 

بازاندیشی، بسامد کمتری دارند.  های متعارض، نقد نظریهنشانگرهای تقابل، وجهیت احتیاطی، ارجاع به دیدگاه ها و دعوت به 

برنامه  کتب  در  نقادانه  تفکر  تقویت  برای  کافی بنابراین،  تحلیل  و  نقد  درباره  مبحث  یا  فصل  افزودن چند  درسی، صرف  ریزی 

سازمان شیوه  متن،  زبان  است  لازم  بلکه  نیز نیست؛  خواننده  با  نویسنده  رابطه  و  استدلال  ساختار  بیان،  سبک  محتوا،  دهی 

 بازنگری شود. 

دهی به الگوهای اندیشیدن دانشجویان دارد.  نتیجه مهم پژوهش حاضر آن است که زبان متون درسی نقشی اساسی در شکل

قطعی، یک متن  زبان  میاگر  ترغیب  نقد  و  پرسشگری  به  کمتر  خواننده  باشد،  انتقالی  و  باز،  سویه  زبان  از  متن  اگر  اما  شود؛ 

یابد.  تعاملی، استدلالی و چندصدایی استفاده کند، امکان مشارکت فعال خواننده در فرایند فهم، داوری و تولید معنا افزایش می

برنامه منظم نظریهبر این اساس، کتب  ارائه  از سطح  باید  انتقادی  ریزی درسی  اندیشه  تمرین  برای  به منابعی  روند و  فراتر  ها 

 تبدیل شوند.

انتقال دانش تخصصی و توضیح  در مجموع، پژوهش حاضر نشان داد که کتب برنامه ریزی درسی مورد بررسی، اگرچه از نظر 

ترین ضعف این  اند. مهمجانبه تفکر نقادانه نیازمند بازنگریمفاهیم بنیادین عملکرد نسبتاً مناسبی دارند، اما از نظر تقویت همه

بازاندیشانه است. از اینمتون، کم ریزی درسی نباید  رو، تحول در کتب برنامهرنگ بودن زبان ارزیابانه، پرسشگر، چندصدایی و 
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به با  فقط  متن  تعامل  و شیوه  استدلال  گفتمان، ساختار  زبان،  در  تحول  باید شامل  بلکه  باشد،  محتوای جدید  افزودن  معنای 

 خواننده نیز باشد. 

تنها دانش را توضیح دهد، بلکه آن  شود؛ متنی که نهتوان گفت تقویت تفکر نقادانه در آموزش عالی، از متن آغاز میبنابراین، می

ها را در برابر یکدیگر قرار دهد، خواننده را به داوری دعوت کند و امکان بازاندیشی را فراهم سازد.  را به پرسش بگذارد، دیدگاه

گر،  ریزی درسی، بلکه تحلیلهای برنامهکننده نظریهتواند در تربیت دانشجویانی مؤثرتر باشد که نه صرفاً دریافت چنین متنی می

 ها هستند.منتقد و بازآفریننده آن
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